
 La méthode  
 d’apprentissage  
 du langage qui fait  
 la différence ! 

Des mots à la phrase

des phrases au texte&

5 ANS +



Trop d’enfants arrivent au CP avec un nombre de 
mots insuffisant et une organisation des phrases 
chaotique. Or, quelle que soit la méthode de 

lecture qui lui sera proposée, un enfant qui ne maîtrise  
pas suffisamment la langue orale aura beaucoup de mal  
à apprendre à lire et plus encore à écrire. Son retard ne 
fera que croître tout au long de sa scolarité en élémentaire 
jusqu’au décrochage prévisible au collège.

En proposant un projet pédagogique complet (conforme 
au programme de juin 2021), solide et innovant pour 
l’année de grande section, CAP sur le langage répond 
au défi d’assurer la maîtrise du langage dans toutes ses 
dimensions : comprendre le sens des mots, percevoir 
l’organisation des phrases et construire le sens des textes.

Les auteur(e)s :

« La grande section est un moment clé. 

Elle est le lieu où l’on fait confiance à l’intelligence 

de tous les enfants en les plaçant dans des 

situations de découvertes, de réflexion et 

d’échanges, un lieu où la langue est à la fois outil 

de communication et objet d’apprentissage. »

 Alain BENTOLILA 
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CAP sur le langage met en œuvre 
une démarche d’apprentissage 
cohérente qui va des MOTS  
à la PHRASE et des PHRASES au 
TEXTE. Cette démarche se décline 
en cinq séquences progressives, 
chacune traitant un champ 
sémantique et lexical autour  
d’un mot-pilote, afin d’atteindre  
les trois objectifs suivants :

Une méthode clés en main 

pour guider les enfants  

pas à pas vers la maîtrise  

du langage

Comprendre le sens des mots
Cette habileté suppose la capacité de construire une image mentale, de 
s’entendre sur une définition commune et d’enrichir son vocabulaire de façon 
ordonnée afin de permettre aux enfants de mieux le mémoriser et l’utiliser 
précisément. L’objectif est d’acquérir 1 800 mots au CP alors que près de 20 % 
des élèves ne dépassent guère 300 mots.

Construire le sens des phrases
La conscience syntaxique assure la construction du sens. Il ne s’agit pas  
de « faire de la grammaire » mais d’apprendre à savoir attribuer aux mots  
et groupes de mots le rôle qui leur revient dans la construction du sens.  
Les élèves découvrent la grammaire comme un formidable instrument  
de création !

Comprendre les textes
Ce n’est pas parce qu’un enfant sait identifier les mots et les organiser au 
sein d’une phrase que, pour autant, il domine le sens d’un texte. Comprendre 
un texte doit faire l’objet d’un apprentissage explicite qui commence avant 
même de savoir lire de façon autonome, en questionnant un texte lu par 
l’adulte et en explorant ses éléments significatifs.
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Les mots

•  un mot-pilote, du plus concret au plus conceptuel suivant la période  
de l’année : la forêt, la ville, la nourriture, l’amitié, la peur ;

• trois étapes ritualisées : MOTS - PHRASES - TEXTE ;

•  six séances d’activités riches et diversifiées, en collectif ou en atelier.

ÉTAPE 1

Les séances 1 et 2 s’attachent à la représentation, l’enrichissement et la 
catégorisation des mots autour du mot-pilote (ici, « l’amitié », séquence 4).

Séance 1 Représentation et définition du mot
Les enfants examinent des images, construisent des représentations 
mentales et s’accordent sur une définition du mot étudié.
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Séance 2 Enrichissement du vocabulaire et catégorisation des mots
Les élèves collectent des mots du champ sémantique puis catégorisent 
les cartes-mots dans la carte mentale selon un code couleur pour 
mieux les mémoriser : Qui ? Fait quoi ? Quoi ? Où ? Comment ?

L’enseignant dispose d’un matériel d’anticipation pour garder traces des propositions 
des élèves :

–  une affiche en format A2 présentant plusieurs nuages afin de disposer les images-
mots collectées par catégories ;

– 2 planches de 12 images-mots les plus fréquemment associés au mot-pilote.
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Noter que les nuages sont identifiables par des couleurs – une couleur précise par caté-
gorie – car il ne convient pas de nommer grammaticalement les catégories « animés », 
« inanimés », « actions », « lieux » et « qualités » avec des élèves de cet âge.

Séance 3 La production de phrases à l’oral 
(classe entière)

Cette séance marque une transition afin de passer du mot à la phrase. Elle a pour objec-
tif d’activer le vocabulaire en l’employant dans des phrases.

Les élèves vont s’appuyer sur les catégories organisées en groupes et développer une 
conscience syntaxique progressive  : en toute logique la catégorie des «  animés  » va 
souvent faire fonction de sujet, celle des « inanimés » va essentiellement faire fonction 
d’objet, celle des « actions » fonction de verbe, celle des « lieux » fonction de CCL et celle 
des « qualités » d’adjectif.

La démarche est la suivante : conduire les élèves à choisir des images dans les différents 
nuages pour raconter une « petite histoire » en une phrase. Leur demander de choisir 
« un animé » (personne ou animal) et de lui faire mener une action de sorte à produire 
une phrase courte « sujet-verbe » ou bien « sujet-verbe-objet » au début, puis rallonger 
progressivement les phrases avec les autres catégories au fil des séquences.
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UNE SÉQUENCE-TYPE  
CAP SUR LE LANGAGE, C’EST :
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  À partir de la séquence 3 (la nourriture), les phrases s’allongent avec l’apport d’une 
quatrième catégorie, les « qualités », puis à partir de la séquence 4 (l’amitié) d’une cin-
quième catégorie, les « lieux ».

Une nouvelle manipulation d’extension est alors proposée avec quatre ou cinq images 
progressivement complétées par un élément nouveau apporté dans la construction de 
la phrase.

  Une autre manipulation consiste à faire observer une carte-scène et demander à un 
élève de produire la phrase correspondante à l’oral puis « à l’écrit » à l’aide des cartes-
mots. 

L’exercice inverse est également engagé : l’élève observe des cartes-mots alignées et il 
doit formuler oralement la phrase correspondante puis retrouver la carte-scène parmi 
celles qui lui sont proposées. 

Les objectifs de ces manipulations sont les suivants :  

  Écouter une phrase, bien la comprendre pour identifier les mots-images et les pla-
cer dans le bon ordre.

  Comprendre que plusieurs personnages peuvent mener des actions différentes et 
que des actions peuvent être menées par différents personnages.

  Prendre conscience que lorsqu’un seul élément change dans la phrase, l’histoire 
change et la scène/le dessin que l’on a dans la tête également.

  Comprendre que la phrase est le résultat d’une mise en scène de plusieurs éléments 
consécutifs.

  Au verso des cartes-mots, les mots correspondant aux images sont écrits en scripte, 
non pas pour les donner à lire aux élèves, mais pour qu’ils constatent visuellement 
l’espace qui sépare le déterminant du nom dans chaque groupe définissant une carte. 
Au verso des cartes représentant des lieux, les prépositions ne sont délibérément pas 
écrites car le but de ces manipulations n’est pas de faire lire un groupe fonctionnel 
mais de développer la conscience syntaxique, et donc de placer des cartes-images qui 
constituent un groupe de sens au bon endroit dans la phrase. 

  Au verso des cartes-scènes, les phrases correspondantes sont écrites en scripte et 
des segments sont placés sous chaque groupe fonctionnel. Il conviendra cette fois de 
montrer la phrase aux élèves afin qu’ils constatent l’alignement des groupes de sens 
grâce aux segments. Par exemple, dans « La dame achète une pizza. » : on identifiera 
les trois groupes de la phrase grâce au nombre de segments.

Les mots-outils sont ainsi grisés afin de mettre en évidence le mot principal correspon-
dant à l’image. 
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Les phrasesÉTAPE 2
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Lors de la production orale des phrases, on acceptera de formuler un mot pour un 
autre. Par exemple, dans « Le chien – ronge – l’os » : on acceptera les formulations « Le 
chien ronge un os. » ou encore « Le chien ronge son os. ». 

Rappelons que l’essentiel est de formuler une phrase cohérente, alignant des groupes 
de sens logiques, et non de faire lire les mots écrits alignés. 

Séance 5
La production de textes à partir 
d’images séquentielles (demi-classe)

En grande section, l’enseignant doit aider les élèves à produire un écrit tant qu’ils sont 
dans l’incapacité de le faire seuls. Il sépare donc le geste graphique et l’encodage, qu’il 
prend en charge, de la production du texte qui est assumée par les élèves (avec toutefois 
un accompagnement important de sa part). C’est ce qu’on appelle la dictée à l’adulte 
(voir protocole détaillé ci-après).

En s’appuyant sur un oral de plus en plus construit au fur et à mesure de la rédaction 
elle-même, l’enseignant amène les élèves à comprendre ce qui caractérise l’écrit et les 
conduit à percevoir un certain nombre d’éléments, à savoir : 

  ce qui se dit peut s’écrire ; 

  on n’écrit pas comme on parle ;

  l’écrit permet toutes les reprises nécessaires : on peut planifier ce que l’on a à dire, reve-
nir en arrière, faire un brouillon, ce qui permet une distanciation par rapport aux propos 
pour les réajuster et les corriger ;

  quand on écrit, on fait attention à ce que l’on dit et à la façon de le dire pour s’assurer 
d’être compris.

Cette séance a pour principal intérêt de réinvestir les connaissances linguistiques  
développées au cours des séances précédentes et d’encourager :

  la construction des phrases en recherchant les termes précis et en respectant la néga-
tion à l’écrit ;

  l’allongement des phrases avec l’expansion du groupe nominal (adjectif), du groupe 
verbal (COD/COI), l’apport des compléments de phrases (CCL) ;

  l’enchaînement des phrases dans le texte et l’usage des mots de liaison qui jouent un 
rôle essentiel (relations temporelles, spatiales, causales, logiques, ...). 

Au cours de cette séance, les élèves appréhenderont les caractéristiques textuelles 
d’une histoire en les repérant sur les images séquentielles :

  identifier les personnages, les lieux ;

  repérer la chronologie (en plaçant les images dans l’ordre de l’histoire) ;

  imaginer éventuellement des dialogues ;

  produire un titre, après avoir récapitulé l’histoire.

Pour ce faire, ils devront se mettre d’accord sur les informations à exprimer et l’ordre à 
respecter.

L’enseignant s’assure de distribuer équitablement la parole pour permettre à tous les 
élèves de s’exprimer oralement et spontanément après l’observation des images.
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  À partir de la séquence 3 (la nourriture), les phrases s’allongent avec l’apport d’une 
quatrième catégorie, les « qualités », puis à partir de la séquence 4 (l’amitié) d’une cin-
quième catégorie, les « lieux ».

Une nouvelle manipulation d’extension est alors proposée avec quatre ou cinq images 
progressivement complétées par un élément nouveau apporté dans la construction de 
la phrase.

  Une autre manipulation consiste à faire observer une carte-scène et demander à un 
élève de produire la phrase correspondante à l’oral puis « à l’écrit » à l’aide des cartes-
mots. 

L’exercice inverse est également engagé : l’élève observe des cartes-mots alignées et il 
doit formuler oralement la phrase correspondante puis retrouver la carte-scène parmi 
celles qui lui sont proposées. 

Les objectifs de ces manipulations sont les suivants :  

  Écouter une phrase, bien la comprendre pour identifier les mots-images et les pla-
cer dans le bon ordre.

  Comprendre que plusieurs personnages peuvent mener des actions différentes et 
que des actions peuvent être menées par différents personnages.

  Prendre conscience que lorsqu’un seul élément change dans la phrase, l’histoire 
change et la scène/le dessin que l’on a dans la tête également.

  Comprendre que la phrase est le résultat d’une mise en scène de plusieurs éléments 
consécutifs.

  Au verso des cartes-mots, les mots correspondant aux images sont écrits en scripte, 
non pas pour les donner à lire aux élèves, mais pour qu’ils constatent visuellement 
l’espace qui sépare le déterminant du nom dans chaque groupe définissant une carte. 
Au verso des cartes représentant des lieux, les prépositions ne sont délibérément pas 
écrites car le but de ces manipulations n’est pas de faire lire un groupe fonctionnel 
mais de développer la conscience syntaxique, et donc de placer des cartes-images qui 
constituent un groupe de sens au bon endroit dans la phrase. 

  Au verso des cartes-scènes, les phrases correspondantes sont écrites en scripte et 
des segments sont placés sous chaque groupe fonctionnel. Il conviendra cette fois de 
montrer la phrase aux élèves afin qu’ils constatent l’alignement des groupes de sens 
grâce aux segments. Par exemple, dans « La dame achète une pizza. » : on identifiera 
les trois groupes de la phrase grâce au nombre de segments.

Les mots-outils sont ainsi grisés afin de mettre en évidence le mot principal correspon-
dant à l’image. 
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Construire une phrase par extension

Organiser les cartes-mots en fonction d’une carte-scène

Exemples d’activités :

  À partir de la séquence 3 (la nourriture), les phrases s’allongent avec l’apport d’une 
quatrième catégorie, les « qualités », puis à partir de la séquence 4 (l’amitié) d’une cin-
quième catégorie, les « lieux ».
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  Écouter une phrase, bien la comprendre pour identifier les mots-images et les pla-
cer dans le bon ordre.

  Comprendre que plusieurs personnages peuvent mener des actions différentes et 
que des actions peuvent être menées par différents personnages.

  Prendre conscience que lorsqu’un seul élément change dans la phrase, l’histoire 
change et la scène/le dessin que l’on a dans la tête également.

  Comprendre que la phrase est le résultat d’une mise en scène de plusieurs éléments 
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Le texte
Les séances 5 et 6 montrent qu’avec quelques phrases il est possible de 
raconter une histoire. À partir d’un texte lu, elles permettent de travailler 
également sur la dimension du texte et les stratégies de compréhension.

Séance 5 Production d’un texte
Les enfants élaborent une histoire à l’oral à partir d’images séquentielles 
et en réinvestissant les connaissances linguistiques développées lors des 
séances précédentes. Puis le texte est écrit (dictée à l’adulte).

Séance 6 Atelier de questionnement de texte
Ils explorent les éléments significatifs d’un texte lu par l’enseignant, sans 
le recours aux images, et développent des stratégies de compréhension. 
Selon le niveau des élèves, l’enseignant choisit la version raccourcie 
ou intégrale du texte de littérature de jeunesse. Une fiche individuelle 
permet un retour réflexif sur la séance.
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Image 1 : Dans une cour de récréation, des enfants jouent par petits groupes. Une petite 
fille est restée seule, adossée à un arbre.

Image 2 : Deux grands enfants s’approchent de la petite esseulée en se moquant d’elle.

Image 3 : La petite fille fond en larmes. La maîtresse s’approche et gronde les deux en-
fants.

Image 4 : La maîtresse console la petite fille et interpelle un enfant qui joue seul.

Image 5 : Les deux enfants se rejoignent et jouent ensemble, tout sourire.

3 Produire le texte de l’histoire

  Construire collectivement et oralement un texte qui puisse prendre en compte la série 
d’images, placées dans l’ordre retenu par les élèves. 

  Procéder ensuite à l’écriture du texte, image par image, en suivant la démarche de 
la dictée à l’adulte (voir le déroulement détaillé, page 15) et en veillant à donner la 
parole à tous les élèves. Le texte ne décrit pas simplement l’image mais doit raconter 
une histoire ; l’enseignant peut suggérer d’y intégrer quelques dialogues (les paroles 
moqueuses des enfants, les réprimandes de la maîtresse puis ses mots de consolation, 
etc.). Amener les élèves à trouver un titre pour l’histoire.

  Le texte définitif, auquel on aura donné un titre, sera recopié dans le «  cahier mé-
moire » à la suite des productions de phrases (séance 3).

  À l’issue du travail en demi-classe, regrouper les élèves et relire les deux histoires pro-
duites dans chacun des groupes. Solliciter l’attention des élèves sur ce qui est commun 
aux deux textes et sur ce qui est différent. 

4 Réfléchir sur la séance

L’important dans cette phase est de montrer que l’on a réussi – tous ensemble – à racon-
ter une vraie histoire.

•  Que venons-nous de faire ensemble ? Pourquoi ? 
Nous avons regardé des images qui racontent une histoire. 

•  Qu’est-ce qui était difficile ?
Trouver les mots pour bien dire ce qu’on voulait. Parfois, on n’était 
pas d’accord sur quelle image allait au début, …

•  Qu’avez-vous appris ? 
On a appris à bien regarder les images pour voir ce qu’il y a dessus, 
et puis on a appris à raconter une histoire possible en mettant les 
images dans le bon ordre.  «

«

 

Texte
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•  Séance de synthèse et jeux de réinvestissement.
•  Prolongements : activités et sorties culturelles faisant appel 

à l’imaginaire et à la créativité des élèves.
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John Brown, Rose  
et le chat de minuit

Le mari de Rose était mort depuis longtemps. Maintenant, elle vivait seule 
avec son chien.

Il s’appelait John Brown. John Brown aimait Rose et il veillait sur elle en toute 
occasion.

L’été, il s’asseyait avec elle sous le poirier. L’hiver, il la regardait s’assoupir 
près du feu.

Tout au long de l’année, il lui tenait compagnie.
« Nous sommes bien, John Brown, disait Rose, ensemble, rien que nous deux. »
Un soir, Rose regarda par la fenêtre et vit quelque chose bouger dans le jardin.
« Qu’y a-t-il dans le jardin, John Brown ? » demanda-t-elle.
Mais John Brown tourna la tête.
« Je crois qu’il y a un chat dehors » dit Rose.
« Je ne vois pas le moindre chat » dit John Brown.
« Je suis certaine que c’est un chat. Donnons-lui du lait ! »
« Non, il n’y a personne dehors » dit John Brown.
Durant la nuit, alors que Rose était dans son lit, John Brown sortit.
Il traça une ligne autour de la maison et dit au chat de minuit qu’il ne devait 

pas la franchir.
« Nous n’avons pas besoin de toi, chat » dit-il « Nous sommes bien, juste Rose 

et moi. »
Le soir suivant, Rose vit le chat de minuit au moment où il se dégageait de 

l’ombre du poirier.
« Regarde, John Brown, il est là » dit-elle, « Est-ce que tu le vois à présent ? »
Mais John Brown ferma les yeux. Rose soupira et rangea son tricot.
Puis elle remonta la pendule et sortit les bouteilles de lait vides. John Brown 

la suivit.
« Je suis certain qu’il n’y a pas de chat » dit-il.
Mais Rose vit souvent le chat de minuit par la suite.
Chaque soir, quand John Brown ne regardait pas, elle mettait un bol de lait 

dehors.
Et chaque soir, quand Rose ne regardait pas, John Brown le renversait.
« Vous n’avez pas besoin d’un chat » disait-il « Vous m’avez, moi. »
Un soir, le chat de minuit bondit sur le rebord de la fenêtre et frotta son dos 

contre la vitre.
Ses yeux étincelaient comme des lampes et sa fourrure brillait dans le ciel 

moucheté.
« Regarde, John Brown ! » s’exclama Rose.
« N’est-ce pas qu’il est beau ? Debout ! Fais-le entrer ! »
« Non » dit John Brown et il ferma les rideaux.
« Non, je ne le ferai pas entrer. »

Jenny Wagner © Éd. Beurre salé.
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Nom : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Date : ... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

L’amitié
Compréhension de texte Compréhension de texte

John Brown, Rose et le chat de minuit 

1  Colorie les personnages de l’histoire.

Un chien  Une vieille dame  Un petit garçon  Un chat  

2  0ù se déroule l’histoire ? Entoure la bonne réponse.

  

3  Que fait John pour empêcher le chat d’entrer ? Colorie la bonne réponse.
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John trace une ligne  
autour de la maison.

À la mer

John ferme la maison.

Dans une forêt

John court après le chat.

Dans une maison
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Nom : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Date : ... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

La forêt
Manipulation syntaxique

1  Colle les images qui correspondent à chaque scène.

33
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  Des cartes mentales 
pour catégoriser les mots.

  Des ressources à découper  
pour manipuler la langue.
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consoler

discuter

drôle

offrir

affecteux

jouer

aider
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  Comprendre des textes entendus et développer des stratégies 

de compréhension.

   Le guide pour l’enseignant 

propose la mise en œuvre  

des séquences autour de  

cinq champs sémantiques :

 La forêt

 La ville

 La nourriture

 L’amitié

 La peur

Ressources gratuites en ligne

cap-sur-le-langage.nathan.fr
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Cet ouvrage ne peut être  

vendu séparément
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  Des cartes mentales 

pour catégoriser les mots.

  Des ressources à découper  

pour manipuler la langue.
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 Des fiches individuelles à photocopier.
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Lieux

Actions

L’amitié

Actions
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Inanimés

GUIDE  
DES SÉQUENCES

 La forêt
 La ville
 La nourriture
 L’amitié
 La peur

Des mots à la phrase &   des phrases au texte

09124492_000_CV_GUIDE.indd   Toutes les pages

30/07/2021   16:20
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La forêt
1

M
ot

s Séance 1 En atelier  (6 à 8 élèves) 
Représentation et définition du mot

Séance 2 En collectif  
Enrichissement et catégorisation 
du champ sémantique

Ph
ra

se
s

Séance 3 En collectif  
Production de phrases

Séance 4 En atelier  (6 à 8 élèves) 
Manipulations syntaxiques

Te
xt

e Séance 5 En demi-classe  
Production d’un texte

Séance 6 En atelier  (6 à 8 élèves) 
Questionnement de texte

 Photos pp. 3-6
 Carte mentale (poster)
 Cartes-mots pp. 7-10

 Cartes-mots pp. 11-18
 Cartes-scènes pp. 19-22

  Images séquentielles 
pp. 23-30
  Texte pp. 36-37 (guide)

09124292_019-084.indd   19 04/08/2021   15:36
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Séance 3 Production de phrases 
(phase de transition : du mot à la phrase)

OBJECTIF
  Construire oralement des phrases avec les mots préalablement catégorisés, 
répondant aux questions : Qui – fait ? ou bien Qui  – fait – quoi ?

MATÉRIEL 
  La « carte mentale » complétée lors de la séance précédente. Cette affiche sera 
éventuellement enrichie par d’autres images-mots trouvées par l’enseignant ou 
rapportées par les élèves. 

  Le « cahier mémoire » de la séquence. 

30 min.

En collectif

1 Rappeler la séance précédente

  Demander aux élèves de se rappeler la séance de collecte de mots : quel était l’objectif 
de cette séance ? Comment s’est-elle déroulée ? À quoi a-t-elle abouti ?

  Sortir l’affichage référent et faire « relire » les images retenues dans chaque catégorie. 

  Faire émerger ce qui justifie les regroupements dans chaque catégorie :
– « le groupe des images qui montrent les personnes ou les animaux » ;
–  « le groupe qui montre les éléments qui ne bougent pas : les arbres, les champignons, 

etc. » ;
– « le groupe qui montre ce que l'on fait en forêt ».

  Ajouter éventuellement quelques images-mots supplémentaires rapportées par l’en-
seignant ou par les élèves. Laisser les élèves les placer dans le bon nuage, justifier ou 
leur demander de justifier leur choix. 

2 Produire des phrases à l’oral

  Expliquer l’objectif de la séance : construire des phrases en choisissant un mot dans au 
moins deux nuages.

  Proposer deux phrases pour que les élèves comprennent bien le sens de l’activité en 
pointant chaque image, par exemple : 
– La biche se promène.
– Le bucheron coupe des branches.

  Solliciter un maximum d’élèves pour la production de phrases et s’appuyer sur chaque 
nuage pour répondre aux questions : Qui – fait ? ou bien Qui – fait – quoi ?

  Veiller à diversifier les mots utilisés et la formulation des phrases. À titre d’exemples, 
en fonction des mots disponibles :
– L’écureuil cherche des glands.
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Les ressources pour manipuler la langue

Représentation et définition du m
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Période 5

-  La programmation  
de l’année, par période.

-  La mise en œuvre 
complète et détaillée 
des séquences pour  
une prise en main facile  
et efficace des outils.

-  Les éléments de 
différenciation pour  
les élèves plus fragiles.

+ de 500 ressources à découper : 
photos, cartes-mots, cartes scènes, 
images séquentielles, fiches 
individuelles à photocopier.

La biche se promène.
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Le promeneur 
ramasse des champignons.

Le renard 
observe le lièvre.
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Disponibles en téléchargement pour  
la vidéoprojection sur le site compagnon : 
cap-sur-le-langage.nathan.fr

5 séquences 
progressives

Les objectifs, l’organisation 
(atelier, collectif) et le matériel 
de la séance

Le champ lexical  
et sémantique étudié

Le déroulé  
des séances

Les ressources 
à manipuler

La présentation détaillée des activités, 
les consignes à donner

7



Pochette CAP sur le langage GS :
Guide des séquences (136 pages en couleurs, 21 x 29,7 cm).
Bloc ressources (200 pages en couleurs et en noir & blanc, 21 x 29,7 cm).
5 posters cartes mentales (42 x 60 cm).

978 209 124 292 7 69,00 E

« Une méthode riche, hyper motivante 
et vraiment facile à mettre en œuvre. »

« Avec la variété des approches, 
on atteint les objectifs pas à pas. »

« Cela a été magique de voir mes  
élèves s’emparer de la séance  

de construction de phrases à partir  
des étiquettes placées dans 

 les nuages de la carte mentale. »

« Les élèves sont acteurs. 
Ils réfléchissent et réinvestissent  

grâce aux supports proposés  
dans la méthode. »

« Des outils qui fonctionnent  
et produisent des résultats,  

les élèves peuvent être en réussite,  
et ils le sont ! »

L’avis des enseignant(e)s de classes-pilotes :

Retrouvez des extraits du Guide des séquences 
et des Ressources en ligne sur :
maternelle.nathan.fr/cap-sur-le-langage
Ou flashez le QR code :


